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Bilgisunarda http://www.eba.gov.tr/ekitapdetay/556 sitesinde heniiz gordigim, MEB
tarafindan 2012-2013 ders yilinda Ilkokul 1. Smmf &grencilerine dagitilan Hatice DALKILIC ve
Necla GOLGE yazarli “Hayat Bilgisi 1, Ders ve Ogrenci Cahsma Kitabi (1.Kitap)” adli ders
kitabinin gerek resimlerinde ve gerekse yazilarinda ¢ok sayida pedagojik yanlis tespit ettim.
Icerisinde bu kadar ¢ok yanlis bulunan bir kitabin yiiriirliikten kaldirilmas1 gerektigi kanaatindeyim.

Kitaptaki bilimsel yanliglara gegmeden 6nce izninizle bazi pedagojik noktalara deginecegim.
Hayat Bilgisi dersiyle ¢cocuk barisik olmahdir

Hayat Bilgisi dersinde Fen ve Doga bilimlerinin temeli atilir. O nedenle, bu ilk yilda, ona
sunulan gorsellerin ve verilen kavram egitiminin pedagojik kurallara uygunlugu cok 6nemlidir. Bu
derste kullanilan malzemenin, ¢ocugun idrak/algi gii¢lerini kuvvetlendirmeye yonelik olmast,
cocugun sevkle dolmasi ve 6grenme hevesinin artirilmas: gerekir. Resim, Miizik ve Beden Egitimi
dersleri, hatta Matematik ve Tiirkge dersleri, hep bu dersi beslemeye yonelik islenmelidir. Ciinki,
Hayat Bilgisi dersi mihver derstir, cocugu hayata hazirlayan derstir. Bu nedenle Hayat Bilgisi kitabi
cocugun grenme istegini artiracak sekilde yazilmis olmalidir.

Bes duyumuz (dis giiclerimiz) vasitasiyla aldigimiz duyumlar, algi’y1 saglayan i¢ giiglerimiz
vasitasiyla beynimizde toplanir, daha sonra kullanilmak iizere orada depolanir. istek (niyet, goniil,
kalb...), muhayyile (hayal giicii), akil giicli (duyumlar arasinda baglanti kurma, bilgiyi tasnifleme),
bellek giicii (hafiza kayit), tasarim (yeni fikir ileri siirme) gibi goriinmeyen i¢ giiclerimizin devreye
girmesiyle algilama, yani 6grenme gerceklesir. Bu nedenle, 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
cocuga sunulan gorsel ve yazili nesnelerin akla uygunlugu sarttir.

Akla uygun olan, yani algilanabilir olan, bilime de uygundur. O nedenledir ki, algilanmasi
olanaksiz durumlar i¢in akil-dis1 veya bilim-dis1 deyimini kullaniriz.

“Bilim” yerine Latince Logos(Legosi) kullanacak olursak, “bilim-disi” yerine Dis-logos
diyebiliriz. Bu sozciik bizi okuma zorlugu ¢eken ¢ocuklara konulan “disleksi” tanisina gotiiriir. Hatta
bu sozcugiin, Dilbilim’de sozciikleri kok yapisina kadar inerek anlamlandirmayr irdeleyen
Leksikoloji’ye (Anlambilim’e) kaynak oldugunu sdyleyebiliriz.

Anlambilime aykir1 durumlarda “leksik hata”, ya da “disleksi” kavrami kullanilirken, ayni
sozcligiin 0grenmede giigliikk ¢ceken ¢ocuklar i¢cin de kullaniliyor olmasi tesadiif degildir. Disleksi
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(bilim-disilik) igeren ders kitaplartyla egitim yapilan okullarda dogaldir ki alinacak sonug disleksi
olacaktir.

Iki yildan beri iilkemizde, psikolojik danismanlik hizmeti verilen egitim birimlerinde bazi
ogrencilere “disleksi” tanisi konulabilmekte, bu taniy1 koyacak psikologlar i¢in MEB tarafindan
“disleksi sertifika kurslari” agilmaktadir.

Bir yandan ders kitaplarim1 “disleksi” (bilim-disilik) iceren resim ve yazilarla doldururken,
diger yandan dogal olarak bunlar1 algilamakta zorlanan ¢ocuga “disleksi” tanist koymak ve bunun
sonucunda ¢ocugu normal egitimin digina atmak, izah edilebilir degildir.

Kitapta gordiigiimiiz pedagojik yanlislari ii¢ baslikta toplayabiliriz:

A- Miifredat agisindan (Yas grubuna uymayan konu ve anlatimlar)
B- Dilbilim acisindan (Leksikoloji hatalar)
C- Resim sanat1 acisindan (Proporsion hatalarr)

Miifredat agisindan kitapta bulunan yanhslar:

Hayat Bilgisi Konu Basliklari, egitimci ve yaymnci Hiiseyin Hiisnii Tekigik’mn Uniteler
Ansiklopedisinde(1973 Ankara) soyle verilmektedir:

Lsiif: Okul Hayatimiz, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Evimiz ve Ailemiz, Yeni Yil,
Sagligimiz1 Nasil Koruyalim, Bizim Bayramimiz, Ders Y1l1 sonu.

2.smif: Yeni Ders Yilimiz, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Cevremizde Sonbahar,
Cevremizde Kis, Tasitlar ve Trafik, Haberlesme, Cevremizde Bahar, Ders Yil1 Sonu.

Bu gordiigiimiiz tnitelerdeki siralama belli bir diizen gostermekteyken, elimizdeki 1.sinif
Hayat Bilgisi {initelerinde ise karmasiklik mevcuttur. Ornegin, konu bashigi 1.smif seviyesini
gosterdigi halde, konu isleme seviyesi ise resimlerine bakmaktan ibarettir. (Kitabin site adresine
yorum ekleyen 6gretmen Ersoy Bozarslan’in diyor ki; “Kitap icerigi ¢ok basit, 40 dk olarak verilen
konular 10 dk da igleniyor.”)

Diger yandan, bazi metinler 5.sinif ve hatta daha yukari seviyede (sh.74/ Ogretmenler Giinii,
Sh.82/Enerji Tasarrufu Haftasi, gibi) olabilmekte, anlatimda “ve”, “veya”, “ile”, “i¢in” gibi baglaclar
siklikla kullanilmakta, anlatimda ifade birligi kaldirilmakta, bu yasta climlede kullanilan kelime
sayis1 5-7 kadar olmaliyken, bu yolla climleler 20-21 kelimeye kadar uzatilmakta(sh.59,74 ), degisik
zaman dilimlerinde kurulan climlelerle paragraflarin basi sonu arasinda baglanti kopmakta, hatta
biliyiik bir paragrafla tiim metin bitirilebilmektedir. Biitiin bunlar algida zorluk yaratir. Cocugu

anlamayacag seyleri okumaya zorlamak egitim degildir.

Cocugun hayati severek Ogrenmesi Hayat Bilgisi dersinin esasidir. S6z konusu kitapta
yasamin kirilldig1 anlar1 abartarak one ¢ikartan resimler vardir. Bu resimleri diger basliklar altinda



ayrica ele alacagiz. Burada, eski kaynaklarla karsilagtirmak {izere, bahge isleri anlatilirken verilmis
bir 6rnegi gorelim. (Fen ve Tabiat Ansiklopedisi, Dogan Kardes Yay, Ist-1960)

Hylgede primmie esdhsunin Avs

Resmin altinda “Bahgede ¢alismak saghgimizi korur” diye yazilmis. Bu resmin ne kadar
giizel oldugunu ve bu ciimlenin ne kadar dogru kullanildigini bugiinkiilerle karsilagtirdigimizda daha
iyi anliyoruz.

Hayat Bilgisi konulart,
a-Cocugun seviyesine ve algilama 6zelliklerine uygun,

b- Cocugun ruhsal gelisimine uygun; yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten zora,
bilinenden bilinmeyene,

c- Empati kurulabilir ve denemesi yapilabilir 6rneklerle,

d- Hayati sevdirerek, olumlu ornekler vererek, negatif emir ciimlesi ve disiik enerjili
sozciikler kullanmadan, islenir.

Oysa kitabimizda bunlarin tersi yapilmaktadir. Orneklere bakalim:

Sh.61: Az sonra oliimlii kaza gergeklesecek olan bir an resmedilmistir. Konu bashgi “Sofor
Amca Dikkat!” demesinde bir anlam yoktur; havaya sdylenmis bir s6z gibidir. Cocuga m1 sofore mi
yazildig: belirsizdir.

Boyle bir dehset anina ¢ocugu baktirmak, empati kurulmasi imkansiz boyle bir an tizerinden
bir seyr Ogretmeye calismak biiyiik yanlistir. Cocuk, bu ami hayal ederken korku ve kabus
yasayabilir. Ikinci resimdeki ¢ocuk da az sonra ezilecek... Ugiincii resimdeki “kdr nokta olusumu”
konusu ise lise diizeyinde fizik dersinin konusudur; gece yola ¢ikan soforlere ve anne-babalara
ogiitlenecek seydir. Boylece, bu sayfada, sofor egitimi, aile egitimi, ¢ocuk egitimi birbirine karigsmis
haldedir.



@ Sofér Amca Dikkat!
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cocuklari daha iyi gérebilir?, Neden? Anlatiniz,

- o~ R
N ‘ol > R e
Olamaz! .{‘,m ,
Heie gela == Eyvahl Aniden)

\firladiar

,\‘""I yola cktigimiz icin
:  sofér amca bizi
e, |\ fark etmedi.

% Trafikte gérmek ve gdrilmek icin neler
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Trafikle ilgili kurallar 6gretilirken, oncelikli olan “yola bakmak™ kavramidir. Kitapta ise
“gdrmek ve goriilmek” gibi ikincil edimler secilmistir. Once bakilir, sonra gériiliir. Bu nedenle dnce
cocuga yolda bakmasi istenen seyler, trafik 1siklari, yolun bos olup olmadig1 gibi durumlar 6gretilir.
Ornegin, sokakta karsidan karsiya gegerken yolun bos olup olmadigmi anlamak igin “sola bak, saga
bak, yine sola bak ve hizla ama kosmadan karsiya ge¢” kurali verilir. Ana caddede karsiya gegmek
icin ise, trafik lambalarina bakmak, yaya gegitlerini, iist ve alt gecitleri kullanmak gibi kurallar
ogretilir. Burada neyin 6gretildigi belirsizdir, bilgiler kaos halindedir.

“Tasitlar ve trafik {initesi” onceki yillarda 2.siif konulari igerisinde yer aliyordu. Burada
l.sinifta daha basitlestirilerek verilmis olabilir mi diye bakarken, goriiyoruz ki, denemesi dahi
yapilamaz sekilde, stnanmasi halinde tehlikeli olacak resimlerle verilmektedir.

Not: Almanya’da ilkokulu bitirmis g¢ocuklar arasinda, uzak-yakin kavrami olusmamis,
yaklagmakta olan aracin uzakligim kestiremedigi i¢in kendini yola atan, bu tehlikeyi algilamayan
cocuklar tespit edilmistir. Bu konuda hem internet oyunlar1 hem de ders kitaplarindaki perspektiften
yoksun resimlerin algi bozukluguna sebebiyet verdigi lizerinde durulmaktadir.

Sh.74: Konu, Lise diizeyinde bir anlatimla, 20 kelimelik ciimlesi olan, tam sayfada tek
paragrafla, liseye gore bir resimle verilmistir. Bu konu aslinda hi¢ islenmemis demektir; ¢iinkii bu
yasta ¢ocugun akli bunlar1 alamaz.

(1951

Keza, ayni sayfanin 6dev sorusu seviyenin istiindedir; ¢ocuktan “egitimin Onemini Ve
ogretmenlerimizi” anlatan resim yapmasini istiyor. Oysa bir seyin 6nemi, ancak eksikligi durumunda
hayatinda nelerin azalacagini kavramakla ilgilidir ve uzunca bir yaziyla anlatilabilir. O nedenle bu
odev gocuktan yapamayacagi bir seyi istemektir. Hem de, ayni1 anda iki seyin resmini istemek bir
baska pedagojik hatadir; cocugun dikkati ayn1 anda iki seye yonelemez.

Sh.31 (2.bol.): “Getirdiginiz_insan resimlerinin viicut bdliimlerini keserek yeni tipler
olusturunuz.”

Boyle bir etkinligi izah edecek psikolog Ankara’da bulamadim.



Sh.17 (2.bol): “Asagidaki resimde oyuna alinmayan ¢ocuk, sizce ne hissediyor olabilir?” (1),

“Asagidaki resimde ¢ocuk arkadasinin oyuncagini bilerek kirmistir. Oyuncagi kirilan ¢ocuk sizce ne
hissediyor olabilir?”’(2).

Her iki komutta da c¢ocuk, kizgmlik, nefret ve Ofke gibi duygular tarif etmeye
yoneltilmektedir.

Sh.22 (2.bol): 1.resim: Elleri direksiyonu birakmis haldeyken bisiklet siiren ¢ocuk. 2.resim:
Normal bisiklet siiriiyor. Komut: Hatali siireni gosterin.

Yorum: Bisiklete boyle binmek tehlikelidir, buna basit bir “hata” basligi koymak bile biiylik
yanlistir. Bilimsel olan bilgi, denemesi yapilabilir olandir, sinanabilen bilgidir. Denenmesi halinde
tehlikeli olacak resim kitaba girmemelidir.

Kavram yanlisi: “Hata” kavramima uygun ornek degildir, ¢iinkii hata, telafisi miimkiin
durumlarda yapilan yanlisa denir. Burada tehlike resmedilmistir.

Negatif emirler ve diisiik enerjili konusmalar:

Kitapta c¢ocuklar birbiri aleyhine olumsuz yonde diisiinmeye alistirlmaktadir. Olumsuz
diistinmek, diisiik enerjili sozciikleri kullanmay1 gerektirir. Oysa, bir seyi begendigini giizel sozlerle
ifade etmek, ylicelme duygusu yasamak, giizel yaptig1 bir seyi arkadasiyla paylasmak gibi, hayati
severek yasadigi anlar1 ¢ocukta kalicilastirmak gerekir. Bunu saglamak, ancak enerjisi yiiksek
sozciikler kullanmakla miimkiindiir.

Derste, olumlu 6rneklerle anlatilan konular dramatize edilebilir. Bu kitapta ise dramatize
ederek islenecek konu neredeyse yoktur. (Drama pedagojisine gore, sinifta yapilan dramalarda
cocuga kotii adam rolii verilmez, ¢iinkii cocuk oynadigi rolii benimser.)

Sh.24: Cocuklar birbirine kurallara uyma uyarisi yapiyor, masumca goriiniiyor ancak, dipteki
kiraz kafali sasirtmacin 2.sorusu asil niyeti ortaya koyuyor: “... kurallara uymayanlar olursa neler
hissedersiniz, nasil davranirsiniz?”

Sh.25: “Hata Yapabilirim” iist baglik halinde. Burada hata gibi diisiik enerjili bir sozciik
mansete alintyor, yani tesvik goriiyor demektir.

Kiraz sasirtmag ¢cocugun yaptigi bir hatayr anlatmasini istiyor. Bu istek asla yerine getirilecek
sey degildir, ¢ocuktan boOyle bir seyi istemek ona biylik haksizliktir; ¢ocuga “Yapmisindir
yapmissindir, hadi sugunu itiraf et bakiim...” der gibidir. Boyle bir sey dramatize bile ettirilemez.

Kitapta en fazla kullanilan diisiik enerjili sozciik: HATA
Sh.26: “Hata yapmak” fikri pekistiriliyor. Tam bes kere “hata yapmak” gegiyor.

a-“Ben de hatalar yaptim...”. b-“...futbolcular da hata yapiyor.” c-“Herkes hata yapabilir”
d- “Hata yapan arkadasiniza...” e- “Hata yaparsaniz oyuna devam eder misiniz?”



Sh.30: Olumsuz ifade olan “Izin almadan konusmamaliyiz” yerine, dogrusu &gretmen
tarafindan yapilan “izin alarak konusalim” uyarisidir. Olumsuz emirler ters tepki verir.

Sh.31:“Oyunda ebeyi segerken mizik¢ihik yapan arkadaslariniza nasil davraniyorsunuz?”.
Cocuga, “mizik¢ilik yapan arkadasin mutlaka vardir”, diyor. Bunu diisiinmesi i¢in komut veriliyor!
Arkadaglartyla ¢ocugun iligkisine zarar verecek sorudur.

Oyun, bahgede kalmis, sinifa girilmistir. Oyunun ig¢indeki istenmedik bir olay1 derse/sinifa
tagimanin egitsel bir anlami1 yoktur. Hatta, teneffiiste yasanmig muhtemel olumsuzluklari sinifin
disinda birakmak i¢in, drama pedagojisinde, derse baslarken konsantrasyon i¢in tiim sinifla yapilan
basit bir “uyum-giiven-isinma” alistirmasi Onerilir. (Egitimde Yaratict Dramaya Merhaba,
M.Morgiil, Kok Yay. Ankara 1998)

Sh.37: “Liitfen gretmenimizin soziinii kesme.” Iliskiyi sogutucu ifadedir.

Sh.38: “Giizel resim yapamiyorum”; bu sozii, resim yapan bir ¢ocugun kendine sdylemesi
miimkiin degildir. Bu sinifta boyle bir resim yapma ortami varken giizelliklerde benzerlikleri bulup
onlar1 yiiceltmeye yonelik edecek s6z mii kalmadi?

Kitapta, sanatsal yiicelme duygusu c¢ocuktan esirgenmektedir. Oysa, beynin besini (ruhun
gidasi) olan en giiglii enerji akisi gocukta resim yapmakla baslar.

Sh.42: “Anlattigimi kimseye sOyleme” diyerek, aslinda “bunu herkese soyle” gizli mesaji
veriliyor. Clinkii, olumsuz emirler ¢gocugun beyninde kok hecedeki olumlu emre doniisiir. Sonraki
karede bu dedikoduyu baskalarina anlatirken onu duyuyor; artik ¢ocuk resmedildigi gibi hayat
enerjisini kaybetmis haldedir.

Bunlar asla saglikli iletisim 6rnegi degildir, dramatizesi dahi yapilamaz.

3.0rnekteki izin almadan esya kullanmak; asla resmedilmemelidir, seviyesi ¢ok diisiik enerji
verir. Sasirtmagin “Arkadaslarinizin hangi davranislari sizi tizer?” sorusu da, ¢ocugun arkadaslarina
sicak yaklagsmasina engeldir.

Sh.54:Arkadaslariyla sorunlarini anlatmasi istenirken, ¢ocuk neyi sorun olarak gorecekmis,
orneklere bakalim:

a- Cocugun boyu panoya yetismiyor; bu, sorun kavramina girmez, ¢linkii gercekte
biitiin ¢ocuklar sinifin panosuna uzanamazlar.

b- Cocuk kendi yaptigi resim igin “kagit” diyor. Yanlis seg¢ilmis sozciiktiir, asla
cocuk kendi yaptig1 resim i¢in bdyle demez. Cocuklar i¢in yaptig1 resim ¢ok degerlidir, onu kiiciilten
diistik enerjili kelimeler kullanmak yaptig1 isi kiictimsemektir.

Giizel sanatlar, diigiik enerjili kelimelerle asla ortiismez. Sanatla okulda yeni tanisan ¢ocugun
sanat sozciiklerinden olusan bir sdzciik dagarcigina sahip olmasi ¢ok dnemlidir, ¢iinkii bu sdzciikleri
hayal ederken bile onun zihinsel enerjisini artirmaya yarayacaktir.



c- Iki ¢ocuk topu paylasamiyor. “Sirayla veya birlikte oynayalim” diyor. Dogru ifade
bu degildir. iki gocuk varsa “birlikte oynayalim”, {i¢ ocuk ve daha fazlasi varsa “sirayla oynayalim”
denir.

d- 4 karede oOgretmen ikilem yaratiyor; se¢imi c¢ocuga birakmadan tek komut
vermelidir. Maalesef bu kitapta yaygin olarak bu pedagojik sug isleniyor.

e- Sasirtmag, ¢ocugu okuldan sogutacak kadar diisiik enerjili bir soru soruyor.
“Sorunlarinizi nasil ¢ozersiniz?” diye sorulmaz; soruda smirsizlik var; smirsizlik beyni dagitir;
cocuk toparlayip buna cevap veremez. Cocuk neyi sorun olarak goérmelidir, bu konu muglak
birakilmistir.

Sh.60: “Tasitlarin sesleri ayni1 olsaydi...” Ama degil. Yani olumsuzluk var. Ote yandan,
cocugun aklmni dagitir, ¢linkii ¢ocugun hayal sinirin1 asar. Resimde hata: Ambiilans fotograf iken
diger tasitlar ¢izimdir.

Sh.64: “Bunu hep yapiyorsun...” Azarlama var.

Sh.69: “Liitfen tebesir kullanma”, “Siray1 karalama”. Negatif emirler var.

Dilbilim a¢isindan kavram yanhslar:
Ya da, Dil ve Anlatim bozuklugundan disleksiye giden yol:

Kitapta sik¢a Dil ve Anlatim yanlislari ile karsilasiyoruz. Anlasilir olmasi i¢in, leksikolojiyle
ilgili bir site ad1 verelim:

http://www.cokbilgi.com/yazi/sozcukbilim-nedir-leksikoloji-sozcuk-bilimi

Leksikoloji/Anlambilim, sozciiklerin anlamlariyla ve dogru kullanimiyla ilgilenirken, bize
“bu bilime aykir1 egitim vermeyin” der. Ciinkii insan beyni, zihinsel faaliyetini sozciiklerle ve
onlarin anlamli ¢cagrisimlariyla yapmaktadir.

Cocugun kavram dagarci@int olusturmaya basladigimiz bu ilk yilda okudugu ciimleler,
kavramlar ve sozciikler berrak, somut ve anlasilir, baska anlamalara firsat vermeden, en ¢ok bilinen
anlaminda kullanilmig olmalidir. Muglak ve bulanik sozciikler, ¢ocugun kafasini da bulandirir.
Anlam veremedigi sozciiklerle ¢ocuk zihinsel faaliyet yapamaz, yazarken de dogru sézciikleri bulup
yazamaz.

Anlambilime aykir1 olan, yani Leksikoloji hatasi i¢eren sozciikler i¢in Disleksi tanimi yanlis
olmayacaktir. Fakat, “Disleksi” kavrami ayni zamanda “Algida zorluk ¢eken” c¢ocuklar igin
psikolojide kullanilmaktadir. (Iki yildan beri rehberlik uzmanlar1 ve psikologlar igin disleksi
hizmetici kurslari veriliyor.)

Artik, simif 6gretmenlerinin “bu ¢ocuk okuma-yazma giigliigii ¢ekiyor” diyerek basindan
savdig1r cocuklar, gonderildikleri rehberlik servislerinde disleksi tanisiyla normal egitimin disina
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atilabilmektedir. Endisemiz odur ki, ders kitaplarindaki bilimdis1 yazi ve resimler ¢ocuklarda bu
yonde olusumlara sebebiyet vermektedir.

Animsayalim; soOzciikler, nesneler ve olaylar arasinda anlamli bag kurmak zekanin
belirtecidir. insan, eger sozciik dagarinda dogru kavramlar varsa zihinsel faaliyet yapabilmektedir.
Bu nedenle egitimciler sectigi her bir sdzciigiin anlamini, ¢agrisimlarini ve yaydigi enerjiyi bilmek
zorundadir. Bir ders kitabinda olumsuz emir ciimlesi kullanmamak, olumsuzdan 6rnek vermemek
kadar, yiicelme duygusu veren estetik degerde yiiksek enerjili (pozitif) sozciikleri segerek
kullanmak ¢ok daha énemlidir.

Kitapta ¢okca gordiigiimiiz dil ve anlatim hatalarin1 “bagsiz anlatim” seklinde 6zetlemek
miimkiindiir.

Eger, bir climlede, sozciikler arasinda baglant1 yoksa,;

Eger, bir paragrafta ciimleler arasinda baglant1 yoksa;

Eger, bir metinde paragraflar arasinda baglanti yoksa;

Eger bir metinde st baslikla metin arasinda baglanti yoksa;
Eger bir metinde resimle yaz1 arasinda baglant1 yoksa;

Bunlar bozuk pazil gibidir, algilanamaz. Parcalar1 birlestirmek i¢in ne kadar ugrasilsa da
fotograf tamamlanamaz ve bu sirada harcanilan enerji bosa gider, kisi/gocuk gerginlik yasar.

Cocuk, bozuk pazil oynamaya zorlanirsa nelerin ortaya c¢ikacagi sempanze iizerinde
denenmistir. Sempanzenin Oniine bozuk pazil koyarlar ve bir siire sonra pargalart bir tiirlii
birlestiremedigi i¢in ¢ok sinirlenir, sagin1 basmni yolmaya, ¢ildirma belirtileri gostermeye baslar.
(Sempanzeyle yapilan bu deneyin ¢ekimi yapildi ve filmin altina giilme efekti koyarak bize komik
bir seymis gibi ekranlardan gosterildi!) Bu deney, disleksi igeren gorsellerin ve metinlerin ¢ocuklari
da disleksi yapacaginin igaretidir.

Resimle yazi arasinda bag yoksa... Kiraz adi, buna 6rnektir:

Sh.14: Kiraz bir meyve adidir ve Anadolu’da kadin adidir. Oysa burada sasirtmaglik yapan
bir erkek tiplemesine ad yapilmustir. Insan bedenine kirazdan bas konulmus, bu da insana
saygisizliktir. Karikatiir gibi algilanir, onun sordugu sorular ciddiye alinmaz. Sasirtmaghk gorevi
var, her sayfada dikkat dagitma islevi ona verilmis. Bir de adi 6zel isim gibi biiylik harfle
baslatilmis, Kiraz.

Isi akil dagitmaktir ki, hemen yanindaki sayfada bes dagimik boncuklu alt1 sirali abakiis(!)
vardir. Her sayfanin dibinden, kenarindan, tepesinden, karisik sekillerde el kol hareketleri
yapmaktadir; pedagoji diliyle yaptig1 is ¢ocuklarin dikkatini dagitmaktir! Cocuk, kitap boyunca 225
kere sasirtmag kirazla karsilasiyor!

Sh.18-19: Kosan ¢ocuga “birlikte oyun oynadigimiz i¢in mutluyum” diyor; kosmakta olan
bir ¢ocuga bunu diyemez, ¢iinkii bu, karsilikli durup yiiz yiize bakisirken sdylenecek bir sozdiir.



“Ben de” diyen ¢ocuk, kosarken bunu diyemez! S6zler havada kaliyor! Diger resimdeki, “Ne
yaptin?” sorusu kavgayi baslatir, ancak karsisinda kasten kizdiracak bir sey yapan ¢ocuk var; kotii
davranig 0rnegidir, kitaba giremez.

“Kendimi taniyorum” adi altinda c¢ocuklar kotiiye baktiriliyor ve bunun {izerinden
“duygular1 tanimlama” yaptiriliyor, bunda da biiyiik pedagojik hata vardir.

Animsayalim; biz yetiskinler, ¢ocuklarin anlik 6fkelerini yumusatarak, isteyerek yapsa bile
“istemeyerek oldu, degil mi?” diyerek, hatanin kalicilasmasini onleriz. Aile kiiltiiriimiiz, tdremiz
budur. Ayrica, Anadolu Oguz toresinde “kotiiye bakma, kotiiyli konusma, kotiiyli duyma” denilen
hazine degerinde ii¢ kural vardir. Goriilen odur ki, Hayat Bilgisi kitab1 bizim kiiltiirimiize de
aykiridir.

Sh.20: Oyun ve beceri kavramlar1 karismis. Aga¢ dikmek hep yapilan bir sey degildir,
aliskanlikla yapilan i gibi “hoslanmak” deyimiyle Ortiismez. Resim yapmak sevilir, hoslanilmaz.
“Iyi bir ressam olmak” deyimi yoktur, “iinlii bir ressam olmak” hayal edilir.

Sh.21: “Kolayca yapilan isler” diye bir kavram yoktur. Oysa hoslandigi i¢in her zaman
yaptig1 ise ise hobi denir; kavramlar yanlis veriliyor. Oyun, is, hobi kavramlar1 karismig haldedir.
Kitap okumak, resim yapmak gibi zihinsel faaliyetler “sevilir’, hoslanmak kavrami bunlara uymaz.

Sh.28: Tiirkiye’de biz sabah temizligine “Kisisel bakim” demeyiz. Bu kavram bu resimlerin
alindig1 yabanci iilkelerden ithal ve hatali ¢eviridir. Biz, bebege bakariz, hastaya bakariz, arabaya
bakim onarim yaptiririz! Okulda kisisel bakim da yapilmaz.

Sasirtmag sorusu; “Kisisel bakiminizi saglamak...” deyimi bir daha yanlistir, ¢linkii bu
disaridan tedarik edilen bir sey degildir.

Sh.38: Resim yapan ¢ocuk kendisine “Giizel resim yapamiyorum” diyor. Biiyiik pedagojik
hatadir. “Glizel” sozciigline negatif anlam yiiklenmekle boyle bir giiglii enerji kaynagi iceren
sOzcligiin biitiin enerjisi maalesef yok edilmistir. Karsi sayfada(sh.39) ise “Ne giizel senin adina
sevindik” seklinde muglak bir ciimlede kullanilmisg, sh.66’da “elma sekerinin tadi ¢ok giizel” diyerek
burada da sozciigiin asli islevi olan kisiye enerji veren ozelligi kaybettirilmistir. Oysa “glizel”
sOzciigline en yakisan, anlamimi en giiclii hissettiren, “Cok giizel, Ne kadar giizel, aferim” gibi,
insanin basarisini Oven, en gliglii 6grenme istegi doguran anlamlariyla kullanilmasidir. Kitap
boyunca ¢ocuga gii¢ veren bu climleler hi¢ kullanilmamustir.

Kitapta cokca anlam kaymasi yapildigini goriiyoruz. Iste drnekler:
Sh.41: ”Beslenme zaman1” degil, “Beslenme saati”” olmalidir.

Sh.44: Egyalar1 6zenli kullanmak ile sinifin diizenli olmasi ayni kavram degildir! “Sinif
diizenli” diyor ama degil, cantalar ve malzemeler orda burda.

Ayrica, simifta Isik-Golge iliskisi bozuk; sinifta gélge olmaz, ciinkii giines 15181 tiim sinifa
direk vuramaz. Masanin kenar1 diiz oldugu halde golgesi kivrimli olamaz ve boyle kare seklinde
masalar Tiirkiye’de standartlara uymaz.



Sh.45: Kapr altinda insan ayag1, yaninda kollar1... Insan m1 kapt m1? Koskocaman kapi
dramatize malzemesi olamaz. Buradaki esyalarin hig biri dramatize maskesi olamaz, taklit edilebilir
degildir, denemesi dahi yapilamaz.

2 ¢¢

Olumsuz emirler; “kapatmayin”, “karalamayin”, “atmayimn”.

Sasirtmag, ayni anda okul esyasini ve sinif esyasini soruyor; ¢ocuk ayni anda iki baslik
altinda esyalar1 zihinsel tasnif edemez.

Sh.47: Baloncuktaki “Onu yakindan tanimak istiyorum” yanlistir, sanki sag bir insandir da
gidip bizzat tanigmak istiyormus gibi algilanir. “Hakkinda daha fazla sey 6grenmek istiyorum”
denilebilir.

Sh.50: “Kiz ¢ocuklar1 da erkek gocuklar ile birlikte 6grenim gorme hakkina kavustu” ctimlesi
dil olarak da, tarihsel olarak da yanlistir. Kiz ve erkek cocuklar birlikte 6grenim hakkina
kavusmussa, hi¢ abartiya girmeden “cocuklar 6grenim goérme hakkina kavustu” demek” yeterlidir.
Ancak, ¢ocuklar i¢in “0grenim gérme” deyimi kullanilmaz, bu deyim yiiksek 6grenim i¢indir.

Ciimlenin tarihsel bir yanlisi daha vardir: 1848’de Kiz ve Erkek Ogretmen okullari
kuruldugundan biliyoruz ki, 0 tarihte 6gretmen bile olunabiliyordu. Bir 6rnek daha verelim; Konya
Kiz Orta Okulu 1920°den daha 6nce kurulmustur.

Bu sayfada tarihsel baska yanliglar da vardir: Cumhuriyetle birlikte seyahat hiirriyetine
kavugmak, haberlesme hiirriyetine kavusmak gibi, Cumhuriyetin kurulusuyla dogrudan ilgisi
olmayan konular bu baslik altinda verilmez, verilse de bunlar “hak ve hiirriyet” kavramina girmez.

Sh.61: “Yirirken mi kosarken mi ¢evrenizdekileri daha iyi goriirsiiniiz?” sorusu yanlistir.
Ciinki, cevre dairesel ¢agrisimlidir, yiiriirken de kosarken de Oniine bakilir. Bu climlenin denemesi
bile yapilamaz; bu soru bilimsel degildir. Zaten resimde de biiyiik pedagojik hata vardir; biraz sonra
olimlii bir kaza gergeklesecekse bu an resmedilmez ve ¢ocuk ona baktirilmaz. Cocuk bu resimle
empati kuramaz, korku ve panik yasayan sof6riin yerine de, ezilmekte olan o iki ¢ocugun yerine de
kendini diisiinemez, hatta ¢gocuk kabus bile gorebilir.

Sayfa sonundaki sasirtmag¢in sordugu soru da seviyenin iizerindedir, “goriilmek™ kavrami
gibi edilgen bir durumu algilamak bu yasta miimkiin degildir.

Sh.69: Ulke sevgisi bu degildir, bu kadar basit bir eslestirme yapilamaz! Okul sevgisiyle iilke
sevgisi yer degistirmemelidir. Sevginin temizlik kavrami i¢inde verilmesi, sevgi sozcligindeki
yiiksek enerjiyi diistiriir. Maalesef “sevgi” gibi en yiiksek enerjili bir kavram, Kitapta dogru yerinde
hi¢ kullanilmamuistir.

Sh.71: Ug degisik yaz1 alani igeren 2. baslikta, dik yaziyr okuyup egik el yazisiyla yazilmasi
isteniyor ve bu sirada sola yatik bir resimde ¢ocuk dik olarak sandiga zarf atiyor... Burada ii¢ farkl
diizlemden ¢ocuga komutlar goénderiliyor; kaotiktir, pargalarin agilar1 uzayda zihinsel olarak agilarak
dagilir! Aynmi diizlemde bulunmayan ogeler arasinda baglanti kurmaya cocugu zorlamak zihinsel
kaosa sebep olur. Ornegin soru ile cevap arasinda baglant1 kopar.



Ayni diizlemde bulunduklar1 halde, bagka renkler i¢ine alinmis yazilarin her biri ayr1 resim
muamelesi goriir; bu kadar farkli resmi ayn1 anda gérmek goz yordugu parcalar arasinda baglanti
kurmak da zorlasir ve sonugta algida yavaslamaya yol acar.

Sh.75-76: “Benim essiz yuvam”... Ev ile yuva kavrami karisti. Hayvan barinaklari ile yuva
kavrami bir daha karisti. Kedilere yuva yapilmaz, bu kavram da karisti. Her canlinin bir yuvaya
ihtiyac1 varmis gibi, “canlilar” kavrami karisti, oysa canlilarin tasnifi heniiz 6grenilmemistir.

Sh.78-79: Canlilar ve Besinleri... Bu iki sayfaya dikkat ediniz; burada biitiin fen ve doga
bilimlerinin temeli dinamitlenmektedir. Cocugun ilk tanistigir bu kavramlar bulaniklastiriliyor.

a- “Cevrenizde gordiigiinliz hayvanlar...” (Oysa resimde hayvanat bahgesinde
kafeslerde yasayan hayvanlar var!)

b- “Resimdeki hayvanlarin neyle beslendigi” soruluyor; oysa g¢ocugun bunlari
gbzleme sansi1 yoktur! Eger ansiklopedik bilgi istiyorsa, bu ¢ocuk heniiz 1.siniftadir!

c- Sasirtmag elinde biiyiitegle emir veriyor; “Segtiginiz canlinin neyle beslendigini
arastirm...” Oncelikle, bu konu biiyiitecle arastirilacak sey degildir. Cocuk, “canlilar” gibi sinirsiz
bir alanda aragtirmaya 6devlendiriliyor; yakindan uzaga, basitten karmasiga gibi temel pedagojik
ilkelere aykiridir. Bir de resimde renkli alan ortasina agmis beyaz bos alan; ¢gocugun zihninde bosluk
hissi yaratir, tuhaflik duygusu verir.

d- Sofradaki anne ile cocugun sol kollar1 neden masanin altindadir, belirsizdir. Cok
soguk bir yemek sofrasi, 6rnek aileyi vermiyor. Babanin sol elindeki ekmek cep telefonu gibi igreti
duruyor; eger ekmekse tabagina yakin olmaliydi.

e- Cigek sulayan g¢ocuk resmi: Demek ki bitkiler boyle besleniyor! Bitkilerin
sindirim sistemleri var demek ki!... Bu nasil bilimsel kitaptir?

f- Sasirtmag tiim canlilar1 kapsayan bir soru soruyor; canlilar beslenmezse ne
olurmus?

Bu iki sayfada, fen bilimlerinin temeli dinamitlenirken c¢ocuklarin beynine de disleksi
ekilmektedir.

Sh.80: “Ocakta duran tenceredeki yemek...” Gereksiz uzatmadir. “Ocaktaki yemegin...” ile
baglamak yeterli, ancak resimde ocak yaniyor ve yemekten buharlar ¢ikiyor zaten, dyleyse “yemegin
1sindi1gin1 nasil anlarsiniz?” demek yetecekti. Burada, sisirme laflara cocugu boguyor.

Sasirtmag, donma, erime, kaynama ve buharlasma olaylarina 6rnek istiyor; suyun hallerine
atladi, 5.simif Fen konusudur.

Sh.81-82: Her iki okuma metninde kullanilan dil-anlatim seviyesi 1.sinifa denk degildir.

Buradan itibaren kitapta format degisiyor; Calisma Boliimii bagliyor.



Sh.14-15: Sasirtmag kiraz adam bu boliime “Calisma kitabiniz...” diyor. Kitap kavramiyla
da oynanryor; bir kitap yekpare olur. One arkaya git-gel yaptirarak calisma dikkat dagiticidir, bu
yapi kitab1 daha anlasilir yapmaz.

Kitabin 2 tane “14-15” numarali sayfasi1 oldugunu, biiyiik¢e 2 tane Kiraz sasirtmacin her iki
yerde de bulundugunu gérmek cocugu cok sasirtacaktir. Kiraz’in ailesi bile vardir; bu bir masal
kitab1 olmalidur.

Iki pargal1 bdyle bir Kitapta, iki ayr1 mizampaj nedeniyle, gorsel parcalanmislik duygusu agir
basmaktadir. Bu durum, insani rahatsiz ediyor, gerginlik yaratiyor. Bu boliimde, sayfalar yeniden
numaralandiriliyor, ki bu durum bir daha akil karistiricidir.

Ek: Anaokulu 6gretmenlerine verilen hizmetici egitim seminerlerinde (Mart 2013), icerigin
daha hafifletilecegi ve artik siifin etkinlik kosesine “merkez” denilecegi dgretmenlere bildirildi.
Anlasilan, kavramlarla oynamanin anaokullarina kadar indirilmesinin adi “miifredati hafifletme”
olarak gosterilmektedir. Bu demektir ki, devamin1 Hayat Bilgisi dersinde yasayacak ¢ocuklar.

Resim sanat1 acisindan yanhslar; Proporsion hatalar:

Bu kitaptaki resimlerde goriilen baslica proporsiyon (orantisizlik) hatalari sunlardir:
1-Boyut hatalar1 (iki boyutlu resimde ii¢ boyutlu alan agma)

2-Diizlem hatalar1 (Farkli diizlemler i¢ ige; dik okumaya egik yazma, vb.)
3-Perspektif hatalar1 (Bakis noktasi farkli resimler i¢ ige)

4-Tarz hatalar1 (Cizim i¢inde resim, ¢izim i¢inde golgeli resim, ¢izim i¢inde renkli resim,
¢izim iginde fotograf, ¢izim i¢inde karikatiir, vb.)

6- Mizampaj hatalari (Her sayfada ve toplamda 225 kere kiraz bash ciiceyi gostermek, birden
fazla fotografi farkli diizlemde ve farkli yakinlikta yerlestirmek, vb.)

Ayrica, bir resmin algilanabilir olmas1 i¢in gereken 5 altin kural vardir; zemin, mekén, sinir,
151k ve bakis. Kitaptaki resimler ¢ogunlukla illustrasyon denilen tiirden c¢izimler oldugu icin,
bunlarin gercek resimlerle baglantis1 yoktur. Ancak, renkli sayfalarda sayfa kenarma yaslayarak
“sinir” kurali, cizimlerde de “zemin, mekan ve bakis” kurali sik¢a ¢ignenmistir. Sinirsizlik
algilanabilir degildir, matematiksizliktir. Zeminsizlik algilanabilir degildir; bosluk duygusu verir, vb.

Kitapta ¢ocuk adeta illustrasyon bombardimanina ugratilmaktadir; gercek yasamla Hayat
Bilgisi gibi bizzat hayatin kendisini 6greten bir ders arasinda bag kurmakta zorlanir.

Kitaptaki resimlerde ¢ok goriilen hatalardan biri de orantisizliktir.

Eger bir resimde en temel resim kurali, oranti (altin oran) ¢ignenmisse, parcalar arasinda
orantisizlik (disproporsion) varsa, bdyle bir resim icin sanat egitimcileri “¢cop” (kitsc) deyimi



kullanir. 1.smmif Hayat Bilgisi kitabinda ¢op olarak niteleyecegimiz sayisiz resim vardir. Bunlardan
biri de asagidaki (sh.72) ilkoégretim Haftas: resmidir.

Resim iizerinde diisiincelerini istedigimiz ressam Ismail Giimiis (Gazi Egitim Enstitiisii
Resim Boliimii eski bsk.), bu resimde “proporsion hatasi” bulunduguna isaret ederek sunlari
sOylemistir:

“Proporsion hatasini anlatmak i¢in sdyle 6rnek vereyim. Basin govdeye orant bozuksa, ki bu
kitaptaki resimlerde ¢ok¢a bu var, bu bir proporsion hatasidir; pargalar birbiri ile uyusmuyor
demektir.

Burada iki boyutlu bir resim goériiyoruz, fakat igersine {i¢ boyutlu bir alan agilmis; bu da
proporsion hatasidir. Bu bina iki boyutlu oldugu halde okulun kapr girisi ti¢ boyutlu duruyor. Okulun
yan duvari yok; yan duvar gériinmezse resim ¢ocugun aklina oturmaz. Pencereler cocuk boyuna gore
degil. Ogretmenin boyu uzun, okulun kapisindan sigmaz.

Proporsion hatasindan baska seyler de var burada. Renkler ¢ok kétii kullanilmus. illustrasyon
diyoruz, kitabin kapaginda da Oyle, kotii ressamin elinden ¢ikmus. Bilgiyi takviye eden resim
olmal1.”

Ressam Ismail Giimiis 6gretmenimizden ayri olarak damistigimiz bircok sanat egitimcisi
daha, kitaptaki resimler iizerinde bir¢ok hataya isaret etmislerdir.

Sh.72’de gordiigimiiz diger uyumsuzluklar:

-Bayraklar sallanirken Atatiirk resmi sallanmiyor, ¢iinkii Atatiirk’iin resmi buraya kolaj
fotograf olarak yapistirilmistir.

-Bayraklar iist kat penceresinin tepesinden boyle asilamaz.

-Pencereler kanatsizdir, sinifta havalandirma yapilamaz.



-Bahgedeki kiirsii ve ¢ocuklar ti¢ boyutludur. Kiirsiideki 6gretmen 6grencileri hizalamamustir,
onlara bakarak konusmuyor.

-Biistiin kaidesi ¢izimdir, tizerindeki Atatiirk bistii ise resimdir

-Bayrak diregi zeminsiz, bayragin ipi yok; bayrak havada boyle kalamaz. (Kitaptaki biitiin
bayrak direklerinde bu hata goriiliiyor)

-Catida baca yok. Ug katli binanin ¢atis1 bu kadar genis goriinemez.
-Okul pembe, toprak da pembe, camur gibi renklendirilmis.

-Okulun giris merdiveni disarida olmali, kiirsii orada yer almaliydi.
-Siir yazisi renkli fon tizerine yazilmis; géz yorar, yazi okunaksizlasir.
-Ug katl1 bir okulda térene katilan 8grenci sayis1 bu kadar az olamaz.

Parca-biitiin orantis1 dogru kurulmayan bdyle resimler cocukta hem astigmat seklinde gérme
bozukluguna hem de disleksi seklinde algilama bozukluguna sebebiyet verir. Boyle bir Kitap
tlimiiyle bilime ve sanata aykirt hazirlanmis demektir.

Orneklere devam edelim:
Sh: 25 (2.B6l): Sinif resmindeki sanatsal hatalar:

a-Arka taraftan iki ayr1 noktadan bakis var: Sol siranin bakis noktasi baskadir, perspektifi
bozuktur; siralar kiigiikten biiylige dogru dizilmistir. Sag siranin bakis noktasi ise bir baska noktadir.
Bir resimde iki degisik bakis noktasi olamaz. Bakarken, sag goziin derecesi baska sol goziin derecesi
baska gibi bir duygu veriyor!

b- Pencerenin pervazi zeminle bulugsmuyor.

c-Bir tane siras1 olan masa kare degil dikdortgen olur. Bu masalar ise karedir ve kalemlikleri
cocugun kol boyundan ileridedir.

d-Sorulara gelince: Taginmasi istenen kitap masadan biiyiiktiir. Sandalye masadan biyiiktiir,
Ogrencinin saginda o biiylikliikte oturma yeri yoktur.

e-Sinif ¢izim iken, seref kosesi bir fotograftir.
Sh.36: “Bayragimiz ve Marsimiz” sayfasinda yanlislar:
a-Bayrak iple baglanmadan direkte duramaz; her an ucacakmis gibi etki yapar.

b-Cocuklarin yonii okula dontik degil. Bu bina okul degildir. Resmin etrafi fludur, siirsizlik
olusmustur, sinirsizlik matematiksizliktir; cer¢evesiz resim akli dagitir.

c-Ogretmenin kolu orantisiz biiyiiktiir, cocuklarin kendisini gérmesine engel oluyor. Binanin
pencereleri de orantisizdir.



d- Tirk Bayragi, Tiirkiye Haritas1 ve Atatiirk st tiste bindirilmistir. Dalgalanmakta olan
bayraktan kesit alarak ay-yildizin orantis1 bozulmamalidir.

e-Bayragin al rengi “Pantone 168 olmaliyken, burada kararmis ciger rengine donmiistiir.

f-Istiklal Marsinin soézleri Mehmet Akif Ersoy’a, bestesi ise Osman Zeki Ungér’e aittir.
Kitapta sadece sairinden s6z edilmekte, oysa bayrak torenlerinde sGylenen bu siirin bestesidir. Sairi
ile bestecisini birlikte 6gretmek dogrusudur.

Tarihi belge-fotograf iizerinde tahrifat:

Sh.40 (2.bol): “Yasasin Cumhuriyet” baslikli sayfada 1.soruya muhatap edilen fotograf,
Atatiirk’lin Kayseri’de Geometri anlattig1 bir sinifta ¢ekilmis fotograftir. (Atatiirk’tin bizzat yazmis
oldugu Geometri Klavuzu vardir. Fotograf bu baglamda tarihsel degere sahiptir.)

H.Bilgisi Sh.40°da yer alan fotografla Kayseri’deki fotografi karsilastirdigimizda ikisi
arasinda bazi farklar goze carpmaktadir:

Orijinalinde; tahtada dik kenar1 belirgin bir sekil vardir, Atatiirk’tin iki kolu bir seyi tutmus
haldeyken Ogrenciyle bakisarak bir konuyu izah eder pozundadir, kiz ¢ocugun yiizii Atatiirk’le
iletisime doniiktiir ve sag kulagi segilmektedir. Atatiirk’in arkasindaki omuzu beyle arasinda az
mesafe vardir. (Ilk 2 resim)

(Kitaptaki fotograf)

3.fotograf H.Bilgisi ders kitabindakidir. Burada Atatiirk’lin yiizii tahtaya ¢evrilmis, sol kolu
kaybolmus, beyaz yaka eklenmis, Atatiirk’lin bas1 tahtanin kdsesine yiikselmis, 6grenciyle iletisimi
kopartilmis, arasindaki bosluk acilmis, kiz ¢ocugunun saglari degismis, kulagi goriinmez olmus,
tahtadaki diiz c¢izgi saglarima girmis, tahtadaki cizimden dik kenar soldurulmus, Atatiirk’iin
arkasindaki beyle mesafesi kapanmus. ..

Eger, tarihi belge niteligindeki bir fotograf lizerinde oynanir ve 1.simif ders kitabina
konulursa, bunun bir anlami daha vardir: Orijinal kayitlar1 hafizalardan silmek! Cocuk, sonraki
yillarda gercek fotografla karsilastiginda kafasi karisacak, “ama benim bildigim bdyle degildi” diye
itiraz edecektir, ¢linkii insan belleginin ilk tanigsmadaki kayitlar1 dogru kabul etmek, ona sartlanmak,
gibi bir ozelligi vardir. “Bir sartlanmighigi diizeltmek atomu pargalamaktan zordur” denilmesi
bundandir.



Burada, “Tiirk Milleti Atatiirk’tin 6nderliginde hangi hak ve 6zgiirliiklere kavustu? Fotograf,
hangi hak ve hiirriyeti anlatiyor?” soru ciimlesiyle fotograf arasinda bir ¢eligki daha s6z konusudur:

Cocuga ayn1 anda iki soru birden sorulmasi yanlistir. Burada, iki soru ciimlesi arasinda bile
dilde birlik yoktur; birinde “6zgiirlik”, digerinde “hiirriyet” demek olmaz. Dahasi, bu soruyla bu
fotograf arasinda baglanti kurmak ¢ok zordur, ¢linkii bu fotograf, bireysel hak ve ozgirlikler
baglaminda bir konuya Ornek teskil etmez. Cocuk, kafasinda “hak ve Ozgiirlik” ne demektir, bu
kavrami bu seklide kafasina oturtamaz. Kitap, bu kavramlart da acik se¢ik anlagilir sekilde
ogretmiyor.

Atatlirk’in  Geometri terimlerini  Tiirkgelestirdiginden, bilimi  Tirk ulusuna rehber
gosterdiginden, Cumhuriyet devrimiyle birlikte egitim alaninda ulus¢a kazanimlarimizdan bahisle bu
fotograf kullanilabilirdi, fakat, yine de bu sinif seviyesinde kullanilacak bir fotograf degildir.

Bir alttaki soruda, ne bayrami olduguna dair belirtisi olmadigi halde gocuga soruyor,
haksizliktir. Yine iki soru climlesi ayni anda sorulmus. Oysa iki sik halinde sorsa, ¢ocuk dnce birine
sonra digerine cevap verilecegini anlardi. Cocuk (insan) dogal olarak ikinci soruyu okurken onu
diisiiniir, ona cevap vermeye baslar, bastaki soruya déonemez.

40.sayfadaki soru orneklerinde goriildiigii, cocuga ayni anda iki soru birden sormak biiyiik
yanlistir. Cocuk neye cevap verecegini sasirir. Sorularin a- b- c- gibi siklandirilmasi gerekir. Kitap
boyunca soru sorma teknigine aykir1 bu tiir pedagojik hatalar yapilmaktadir.

Kitapta orantisiz resimlerin bulundugu diger sayfalar:

1.Boliim: sh.14 (Sasirtmag kirazda orant1 hi¢ yok, her sayfada ve toplam 225 kere ¢ocugun
karsisina ¢ikiyor), sh.29 (Iste Benim Smifim; okulun giris merdivenleri ve tabelasi orantisiz!), sh.30
(Kurallar Her Yerde), sh.31 ( Haydi Se¢ime), sh.33 (Kuliibiimii Segiyorum), sh.37 (Liitfen Beni
Dinle; ¢ocuklarin baslar1 orantisiz!), sh.44 (Simf Esyalari), sh.62-63-64 (Okula Giderken), sh.66
(Duyu Organlar1 Konusuyor), sh.47-48 (Atatiirk’in Hayat1), sh.49 (Yasasin Cumhuriyet)

2.Boliim: sh.21 (Ben de Oynayabilir miyim?), sh.43 (Merak Ediyorum), sh.26 (Kurallar Her
yerde), sh.29 (Bayragimiz ve Marsimiz), sh.35 (Dogru mu Yanlis mi1?), sh.37 (Sif Esyalar1), sh.47
(Bu Ne Sesi?), sh.48 (Sofér Amca dikkat!), sh.52 (Duyu Organlar1 Konusuyor), sh.54 (Neler
Ogrendik?)

1.sinifta okutulan diger ders kitaplarinda benzer sekilde anlamsiz ve dengesiz resimler vardir.
Birinci simf ¢ocugu hangi kitabi agsa boyle resimler gérmek zorunda kaliyor. Iki ayr1 Tiirkge
kitabindan birer resim 6rnek verelim:

Banyo duvarindan ¢ikan bir insan ve ¢ocuk! Sisenin i¢inde bardak, havludaki yildizlar bir
iilkenin reklamiu. ..



YIRANMIA 6‘
Etkinllle Agogidokd gorseli urvd'ilr'iz renklerle boyor mainiz? t

1.Sinif Tiirkge “Okuma-Yazma Ogreniyorum” (sh.159)

Balonlarla birlikte cocuklar havaya ugmuslar... Bu resim iki tam sayfaya yayilmis bir
resimdir, asag1 kisimda ovalar, gokytiiziinde ugan ¢ocuklar resmedilmistir.

Adana, Erzurum, Rize
Canim kurbon olsun i3 , * L~
Sarllin birbirinize : ,
Sarilin bayram edelim.
All ACBAS

1.Sinif Tiirkge “Ders ve Caligma Kitab1” (sh.55)

Bu bayrami ¢ocuklar gokte kutluyor! Yer ¢ekimi kanunu yok! Siirin de ne bayramini
anlattig1 belirsiz: “Adana Erzurum Rize / Canim kurban olsun size / Sarilin birbirinize /Sarilin

bayram edelim.”



Goriintii  kirliligi nedir ve bitisik-egik el yazisiyla olusan ikinci diizlem neden
sakincahdir?

Kitapta, Kirli renklerin uluorta boca edildigi sayfalarda ¢ocuk adeta bogulmaktadir. Sayisiz
renkli 6ge sayfanin her kosesinden, farkli diizlemlerden birbirine ge¢mis halde fiskirmaktadir.
Sadece sasirtmacla yaratilan kirlilik bile yeter dedirtecek kadar ¢oktur.

Biliyoruz ki bilgisayarda jpg dosyalar ¢ok genis alan tutar. Insan beyni de bdyledir ve %85
gérme yoluyla bilgi aliriz. Oyleyse ¢ocuga sundugumuz resimlerin ¢dp olmamasi gerekir ki cocugun
beynini gereksiz seylerle doldurmayalim.

Ressam Abdurrahman Kaplan, ayn1 zamanda mizampaj yapmaktadir, der ki; “Kitapta tamami
renkli olan ¢ok sayfa var, ¢gocugun goziinii dinlendirecek ferahlik veren bos alanlar birakilmamis.
Kapak dahil, sayfa ¢alismasi hi¢ iyi yapilmamistir. Her bir renkli alan ayri bir resim demektir, bir
sayfada bu kadar ¢ok renkli alan acilmaz, kirlilik yapar. iki sayfay1 birlikte gdriiriiz, ne kadar ¢ok
sasirtmac varsa o kadar kirlilik var. Bu kadar kotii resimler ¢ocugun 6niine konulmamalidir.”

Goriintii kirliliginin ¢ok fazla oldugu sayfalardan biri de “Neler Ogrendik?” sayfasidir.
Sh.71: “Neler Ogrendik?”

Sayfa {izerinde agilmis bulunan her bir renkli alan ayr1 bir diizlem demektir. Ciinkii renklerin
dalga boylar1 farklidir, her birinin rengine goére algilanma hiz1 (goriiniirlik hiz1) da farklidir. Bu
nedenle sayfaya yayilmis olan bu renkli diizlemler, goriintii kirliligi yaratir. Burada her bir s6zciigiin
yazilt oldugu serit ayr1 bir resim alan1 demektir, her biri ayr1 ayr1 gormeyi gerektirir. Satirlara hizali
bile yerlestirilmemis olan bu kadar kesik resim amagsiz ortaliga sagilmis gibi durmaktadir.

Boyle cok resimli sayfalarda her bir pargayr ayr1 ayri gorlip algilamaya calisirken goz
yorulur. Ciinkii insan beyni ritmik olan nesneleri algilayabilme ve hafizaya kaydetme 6zelligindedir.
Daginik duran nesneleri algilamakta zorluk ¢ekeriz, onun i¢in hemen gider elimizle diizeltiriz. Bunu
bilen bir egitimci ¢ocugu karmasik yazilara baktirmaz. Bunu aklimizin bir kenarinda tutalim,
yeniden sayfaya donelim.
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“Sinif bagkaninizi secerken...” diye kitap harfleriyle baslayan beyaz zeminli diizlemdeki
climleyi okuduktan sonra, ¢cocuktan yesil renkli ikinci bir diizlemde bitisik-egik yaziyla yazi yazmasi
istenmektedir.

Burada iki diizlemin catigmasi vardir. Bu ¢atismadan kaynakli bir sorun s6z konusudur.
Soyle ki; iki farkli karakterde yazilmis yazi, iki ayr1 diizleme agilmis resim gibi algilanir, biri dik
diizlemde, digeri egik diizlemdedir, acilar1 farklidir. Uzamda bu agilar birbirinden uzaklasir,
aralarindaki ag1 farki matematiksel olarak biiytir.

Burada, sayfanin sol kenarinda sola yatik halde bir resim var; orada tigiincii bir diizlem daha
vardir, onun agis1 daha baskadir. Onun igerisinde dik bir resim goriiniiyor, bir diizlem daha agilmis
demektir. Farkli agilara sahip diizlemleri ayn1 anda gérme ve algilama 6zelligimiz yoktur; ritmik
diziliste degiller; burada kaos var demektir.

Bu sayfadaki diger bir hata; “Se¢me/secilme”, “Oy” ve “Oy pusulas1” yazan kutucuklarin her
biri ayr1 renkte oldugu icin ve aralarinda beyaz kesintiler konuldugu i¢in, ii¢ ayr1 diizlem daha
cocugun karsisina konulmus haldedir.

Sayfanin alt yarisinda yer alan sayisiz sozciik daginik halde ve degisik renklerle Kirliligi
artirmaktadir. Ciinkii bunlar farkli dalga boylarina sahip renkler olup, temiz boyanmamis haldedir,
okumay1 zorlastirir. Her bir renk i¢in g6z mercegimizin verecegi uyum cabasi, toplam enerjiden
kaylp demektir; sonuglarini ¢ocukta “okumayi sevmiyorum” olarak goriiriiz. (En okunakli yazi
beyaz ferah bir sayfaya siyahla yazilmis olanidir.)

Sayfanin yazi alanina donecek olursak; farkli 6 diizlemle kusatilmig bir ortamda, ¢ocuktan,
kendisi i¢in agilmis olan yesil diizlemde bitisik-egik yaziyla (saga yatik) cevap vermesi isteniyor!
Cocugumuz buna ¢ok fazla dikkat harcamak zorunda kalacak, gereksiz yere yorulacaktir. Yaziya
basladig1 anda, tiim diger diizlemleri zihinsel alanin disinda tutmak hi¢ kolay is degildir; biitiin o
farkli renkler ve farkli diizlemlerin agilar1 géziine diken gibi batacaktir.



Dik okuyup egik yazmak; agilar1 farkli iki yone ayn1 anda bakmak gibidir. Okuma ile yazma
edimlerinin yollar1 burada ayriliyor!

Bu noktada, pedagojik olarak bir par¢alanma daha s6z konusudur; okuma ve yazma gibi iki
temel beceri birbirinden kopartiliyor. Diizlem farki nedeniyle ikisi bir resim degildir, bunlar iki
ayr1 resim olarak goriiliir, sonuglarini ¢gocukta yazma becerisinde gerilik olarak goriiriiz.

2005’te degisen egitim sistemiyle gelinen noktayi test edecek kadar uzun bir siire gegmistir.
Artik bu saptamay1 cesaretle yapmak gerekir. Goriilmektedir ki, okuma yazmaya egik-bitisik el
yazisiyla baslayan c¢ocuklar, okuma ediminde sorunsuz okuyorlarken, yazi yazmakta sorun
yasamaktadirlar. Ayrica, S-C-G-O-U harfleri i¢in geri doniip harf aramak zorunda kaldiklar igin,
cokca imla hatasi yapmaktadirlar. Kitab1 bir de bu yonden ele aldigimizda, cocugun okuma-yazma
becerisini par¢alamaya yonelik oldugunu sdyleyebiliriz.

Eger bir kitapta bu kadar ¢ok pedagojik hata yapilmigsa, boyle bir kitapla egitime devam
edilmemelidir. Aksi halde sonuglarini ¢gocuklarimizda disleksi olarak gormek kaginilmaz olacaktir.

Sonug ve Oneri:

Yukarida acikladigim pedagojik yanlislart nedeniyle, MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig tarafindan 2012-2013 ders yilinda okullara dagitilmis olan,
http://www.eba.gov.tr/ekitapdetay/556 internet sitesindeki “Hayat Bilgisi 1, Ders ve Ogrenci
Calisma Kitabi (1.Kitap)” adl kitabin;

a-Dagitimina iligkin islemin iptalini,
b-Yiirtitmenin durdurulmasini,

Saygilarimla arz ederim.

Imza:

Mahiye Morgiil

Ek: 1.simf Hayat Bilgisi Ders ve Calisma Kitabi


http://www.eba.gov.tr/ekitapdetay/556

ARA KARARI (ILK INCELEME)
8.I1dare Mahkemesi, Esas n0:2013/525
Ta:16.4.2013
Teblig ta: 30.4.2013

Davac1 Mahiye Morgiil tarafindan, davali Milli Egitim Bakanligi’nin 2012-2013 ders yilinda
Ilkokul 1.sinif 6grencilerine dagittig1 Hatice Dalkili¢ ve Necla Golge yazarli “Hayat Bilgisi 1, ders
ve Ogrenci Calisma Kitabi(1.Kitap)” isimli ders kitabinn, igerisinde pedagojik yanhsliklar
oldugundan bahisle dagitimina iliskin islemin iptali ve yiirlitmenin durdurulmasi istemiyle Milli
egitim Bakanlig1 (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi)na kars1 acilan davada isin geregi goriisiildii;

2577 sayil Idari Yargilama Usulii Kanunu'nun 2/1-a maddesinde iptal davalari; idari islemler
hakkinda yetki, sekil, sebep, konu ve maksat yonlerinden biri ile hukuka aykir1 olduklarindan dolay1
iptalleri i¢in menfaatleri ihlal edilenler tarafindan agilan davalar olarak tanimlanmuistir.

Idari islemlerin hukuka uygunlugunun yarg1 yoluyla denetimini amaglayan iptal davasinin
goriisiilebilmesi i¢in 6n kosullardan olan "dava agma ehliyeti" iptal davasina konu islemin niteligine
gore idari yargt yerince degerlendirilmektedir. Kisilerin iptal davasi agabilmesi i¢in idari islemle
mesru, kisisel ve glincel menfaatlerinin ihlal edilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda davacinin dava
acma ehliyetinin tespiti i¢in;

Davacidan:
Davaci ile dava konusu arasinda islem arasinda kisisel, giincel ve mesru bir menfaat iliskisini
ortaya koyan bilgi ve belgelerin istenilmesine,

2577 Sayili Idari Yargilama Usulii Kanununun 20.maddesi uyarinca ara karar1 gereginin
yerine getirilmesi igin tebligini izleyen giinden itibaren (20) giin siire verilmesine, ara karari
gereginin verilen siire igerisinde yerine getirilmesinin zorunlu oldugunun tebligine 16.4.2013
tarihinde oybirligiyle karar verildi.

Baskan Uye Uye Onay

(Teblig ta: 30.4.2013)

Ankara 8.Idare Mahkemesi Bagkanhg@ina,

Esas no: 2013/525
Ara karar ta:16.4.2013
Teblig ta: 30.3.2013

Ik inceleme’de verdiginiz karara cevabimdir.

Ben; bir egitimci ve yazar olarak, katildigim ulusal ve uluslararasi sempozyumlarda ¢ocukluk
cag1 egitimine yonelik Mizik ve Drama Pedagojisi alanlarinda bildiri ve atdlye galismalari sunan,
kitaplar1 Ingilizce, Rusca ve Ozbekce’ye gevrilmis bir egitimci olarak, iilkemizde Simif Ogretmenligi,

Anasinifi Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi boliimlerinde Miizik ve Drama kitaplar1 ders kitabr olarak
okutulan, egitim yazilari yerel, ulusal ve uluslar arasi basinda yer alan bir egitimciyim.



Ara kararmizda, yliriitmenin iptalini istedigim ders kitabinda gérdiigiim pedagojik ve bilimsel
yanlislarin ne gibi kisisel magduriyet yaratacagi hususunda agiklama yapmam istenmektedir;

Iptal davas1 agabilmem i¢in dogrudan herhangi bir hakkimin muhtel olmasi sart1 yoktur, menfaat
ihlali yeterlidir. Yeni neslin zihinsel gelisimini engelleme ve egitimin seviyesini geriye diislirme gibi
zararlarla, gelecek neslimin menfaati ihlal edilmektedir.

Ozel olarak belirtmeliyim ki, bes yil kullanim siiresi olan bu kitabin kaldirilmamasi halinde
yakinda okula baslayacak olan torunlarim ve yegenlerim bu kitabr okumak zorunda kalacaktir. Ayrica
belirtme geregi duyuyorum; bir egitimci yazar, biitin gocuklar1 disiinerek kitaplarini yazar, kendi
cocuklarimi degil; bu baglamda her ¢ocuk benim de torunumdur.

Anayasadan kaynaklanan sosyal devlet islevinin egitimle yerine getirilmesi, bilimdis1 yazilmig bir
kitapla miimkiin goriilmemektedir. Bu baglamda, bana, aileme ve gelecek nesillerime yansiyacak olan
menfaat ihlali s6z konusudur.

Geregini saygilarimla arz ederim.

3.5.2013

IKINCI INCELEME KARARI(Teblig ta:17.A5.2013)

8.Idare Mahkemesi / Esas No: 2013/ 525 / Karar no: 2013/890

Turk Milleti Adina

Davanin ehliyet yoniinden reddine... 30 giin i¢inde Danistay’a temyiz yolu a¢ik
olmak tizere 23.5.2013 giiniinde OYCOKLUGUYLA karar verildi.

Kars1 Oy:

2012-2013 ders yilinda ilkokul 1.sinif 6grencilerine dagitilan Hatice Dalkilig ve
Necla Golge yazarli “Hayat Bilgisi 1, Ders ve Ogrenci Calisma Kitab1 (1.Kitap)” isimli ders
kitabinin, igerisinde pedagojik yanlisliklar oldugundan bahisle dagitimina iligkin iglemin
iptali istemiyle agilan davada; egitimci yazar olan davacinin, vatandas olarak genis anlamda
dava ehliyetinin oldugu kanaatiyle cogunluk goriisiine katilmamaktayim.

Uye Bedri Ozata



DANISTAY BASKANLIGINA SUNULMAK UZERE
8.Idare Mahkemesi Baskanh@ina
flgi: Esas no 2013/525 ve 2013/890 say1li karar.

flkokul cocuklarinda giderek artan sayida goriillen Disleksi (Salaksi) hali, egitim
bilimcilerin dikkatini kullanilmakta olan ders kitaplarina yoneltmis, bu ders kitaplar1 Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim iiyelerince de mercek altina alinmustir.

S6z konusu fakiiltenin Program Gelistirme kiirsiisiinde gorev yapan degerli egitimcimiz
Prof.Dilek Goziitok, bilim dist ders kitaplarini kamuoyuna duyurmak tizere 3.8.2013 tarihinde
Ankara’da diizenledigim basin toplantisina bizzat katilarak sunlar1 sOylemistir:

“Ben Ankara Universitesi Egitim Bilimleri ~Fakiiltesinde ~Program Gelistirme
profesortiyiim. 20 kisilik bir grupla bu kitaplar: degerlendirdik. Bu grupta egitim psikologlari,
miizik, sanat, Tiirk¢e ogretimi, ilkogretim, ¢esitli okul éncesi ve sinif 6gretmenleri var. 20 kisilik
grupla bu ¢calismayr yaptik. Calismamiz yaymlanmak iizere.

Onerilerden bir tanesi de ‘Bu kitaplarin iginde psikiyatristlerin de oldugu bir grup
tarafindan incelenip ¢ocuklarimiz iizerindeki psikiyatrik etkilerinin arastirilmast’ diye bir énerimiz
var. Heniiz yayinlamadik ama yayina hazir.

Gergekten ¢ocuklarimiza okuttugumuz zaman sonucglarina katlanmamiz gereken kotii
materyaller bunlar. Hepimizin dikkatini ¢ektigi i¢in de Mahiye Morgiil hocamizi kutluyorum.”

Basin agiklamasinin tamamu i¢in : https://www.youtube.com/watch?v=TKwPZAEPxxk

Yapmis oldugum basin agiklamasi metnini ekliyorum.

Dosyay1 Danistay’a gondermeniz ricasiyla geregini arz ederim.

Mahiye Morgiil
Egitimci-Yazar


https://www.youtube.com/watch?v=TKwPZAEPxxk

